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CAPiTULO

O “FILHO DO HOMEM”
OBRIGADO A APRENDER PARA SER
(UMA PERSPECTIVA ANTROPOLOGICA)

Quem se torna um sujeito, é educado e se educa é um filho do homem: a
condicdo pr1mac1al do individuo humano deveria ser o fundamento basilar de
qualquer teoria da educago, qualquer que seja a disciplina a que se filie.

1 Nascer é estar submetido a obrigacéo de aprender

1
Kant j4 escrevia, no fim do século XVIII: “O homem ¢é a tnica criatura que\
precisa ser educada (...) Por ser dotado de instinto, um animal, ao nascer, jd €
tudo o que pode ser; uma razio alheia j& cuidou de tudo para ele. O homem,
porém, deve servir-se de sua propria razdo. N&o tem instinto € deve determinar

_ele préprio o plano de sua conduta. Ora, por ndo ter de imediato capacidade

para fazé-lo, mas, ao contrério, entrar no mundo, por assim dizer, em estado .

bruto, € preciso que outros o fagam para ele”. Em 1796, Fichte retoma essa
idéia: “Em uma palavra, todos os animais séo acabados e perfeitos; o homem é
apenas indicado, esbogado (...) Todo o animal € o que é; somente o0 homem
ndo ¢, na origem, nada. Deve tornar-se o que ¢ deve  ser; e porque deve ser um
ser-para-si, deve tornar-se isso por si mesmo. A natureza acabou todas as suas
obras; mas abandonou o0 homem e o entregou a ele préprio (...) Se o homem é
um animal, trata-se entdo de um animal extremamente imperfeito e por essa
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mesma razéo ndo € um animal”?. O essencial j4 estd af: 0 homem néo é €, deve
tornar-se o que deve ser; para tal, deve ser educado por _aqueles que sup_rem
sua fraqueza inicial e deve educar-se, “tornar-se por si mesmo”.

Esse inacabamento do homem foi pensado pelos cientistas como pre-
maturagéo: tudo ocorre, com efeito, como se o homem nascesse com seu de-
senvolvimento inconcluso e devesse ser acabado fora do titero. Também, nasce
frégil, mas, igualmente, provido de uma grande plasticidade; nio é definido
por 1nst1ntos define-se ao longo de uma histéria. Para retomar os termos de
Fichte, é por ser um animal 1mperfe1to (ndo completamente feito) que o ho-
mem néo é um animal. Essa imaturidade, se acreditarmos nateoria dane
inscreve-se na histéria da espécie: o homem nasce prematuro por ser neoténico.
Designa-se como “neotinea” o fato, observado em insetos e batrdquios, de que

“certas espécies se reproduzem quando os individuos ainda conservam sua for-
ma larvar (Bolk, 1926; Lapassade, 1963)2. Na histéria das espécies, o homem
seria uma forma fetal; em um certo sentido, um feto de primata...

Mas a prematuracdo do homem € apenas uma face da condigéo hurnana
inseparavel de sua outra face: o homem sobrevive por nascer em um mundo
humano, pré-existente, que ja é estruturado. Lucien Séve centrou seus traba-
lhos nessa outra face - (1968) Ele lembra e desenvolve a Sexta Tese de Marx
sobre Feuerbach: A esséncia humana nio é uma abstracdo inerente ao indivi-
duo considerado a parte. Em sua reali ade, € o conjunto das relacées sociais”.
E verdade que a crianca est4 mal equipada ao nascer, mas ela beneficia-se da
“fabulosa riqueza de seu ‘equipamento’ social excentrado”. “Em outras pala-
vras, a esséncia origindria do individuo humano néo estd dentro dele mesmo,
mas, sim, fora , €M Uma posi¢io excéntrica, no mundo das relagbes sociais”. “A
humanidade (no sentido de ‘ser homem’), em oposicdo & animalidade (o ‘ser
animal’) ndo é um dado presente por natureza em cada individuo isolado, é o
mundo social humano; e cada individuo natural torna-se humano ao ‘hominizar-
se’ através de seu processo de vida real no &mago das relagdes sociais”. Ou seja,
a condigdo humana nio ¢ apenas a auséncia do ser na crianga que nasce; é
também o ingresso em um mundo onde o humano existe sob a forma de outros
homens e de tudo o que a espécie humana construiu anteriormente. A educa-
céo é essa apropriacdo, sempre parcial, de uma esséncia excéntrica do homem.

Kant e Fichte, a anatomia comparada, Seve: as referéncias sdo dispares e
as teorias, incompativeis. Convergem, no entanto, no ponto que nos interessa
aqui: a definicdo da condicdo humana que - somente ela — permite tomar em
consideracédo todas as dimensdes da educagdo do homem.

' Por sua condicdo, o homem é um ausente de si mesmo. C_arrega essa

auséncia em si, sob forma de desejo. Um desejo que sempre €, no fundo, desejo

de si, desse ser que lhe falta, um desejo impossivel de saciar, pois saci4-lo
aniquilaria o h_omem enquanto homem.
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Mas, por sua condigdo também, o homem € uma presenca fora de si.
Estd presente nesse outro que, muito concretamente, lhe permite sobrevi-

ver e que também é um homem3. Esse outro, por ser a figura do humano, é
objeto de desejo, em formas complexas*. E objeto de amor, pois ele € aquilo
que eu preciso; e, indissociavelmente, objeto de ddio, pois sua existéncia em si
mesma atesta que eu néo resumo a totalidade do humano. .
Mas o homem est4 presente também sob a forma de um mundo, um mun-
do humano produzido pela espécie ao longo de sua histéria e que existe antes
da crianga, sob a forma de estruturas, ferramentas, relagGes, palavras e concei-
tos, obras.
kK Essa auséncia de si mesmo/presenca em si fora de si mesmo é a prépria
coggh,ggg_ do homem. Constitui-o como sujeito e mantém a din&mica do desejo,
que néo pode ser reduzido a uma pulséo orgénica em busca de objeto. Mas

agir, produ21r mesmo que, em um pnmelro tempo, essa necessidade seJa assu-
mida por outros. O mundo néo se sobrep&e a um universo onde estariam ape-
nas o sujeito e o outro, unidos e divididos em relagdes de desejo. O mundo est4
aqui, imediatamente; nele, o outro e a alteridade assumem formas “concre-
tas”, sociais. Mesmo sendo a estrutura fundamental do sujeito, o desejo ainda
é “de selo de” e esse “de” remete a uma alteridade que tem uma forma social,
quer se trate do outro como pessoa, quer como objeto do desejo.

Nascer € penetrar nessa condicdo humana. Entrar em uma histéria, a histé-
ria singular de um sujeito inscrita na histéria maior da espécie humana. Entrar
em um conjunto de relacGes e interacdes com outros homens. Entrar em um
mundo onde ocupa um lugar (inclusive, social) e onde serd necessério exercer
uma atividade. :

Por isso mesmo, nascer significa ver-se submetido a obrigacio de apren-
der. Aprender para construir-se, em um triplo processo de “hominizagéo” (tor-,
nar-se homem), de singularizaciio (tornar-se um exemplar tinico de homem),
de socializagéio (tornar-se membro de uma comunidade, partilhando seus valo-
res e ocupando um lugar nela). Aprender para viver com outros homens com
quem o mundo é partilhado. Aprender para apropriar-se do mundo, de uma
parte desse mundo, e para participar da construgfio de um mundo pré-existen-
te. Aprender em uma histéria que é, ao mesmo tempo, profundamente minha,
no que tem de Unica, mas que me escapa por toda a parte, Nascer, aprender, ¢
entrar em um conjunto de relacdes e processos que constituem um sistema de
sentido, onde se diz quem eu sou, quem é o mundo, quem sio os outros.

Esse sistema se elabora no préprio movimento através do qual eu me
construo e sou construido pelos outros, esse movimento longo, complexo, nunca
completamente acabado, que é chamado educacio.
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A educacdo é uma produgéo de si por si mesmo, mas essa autoprodugéo
s6 é possivel pela mediacgdo do outro e com sua ajuda. A educagéo € produgéo
de si por si mesmo; € o processo através do qual a crianca que nasce inacabada
se constréi enquanto ser humano, social e singular. Ninguém poderé educar-
me se eu nio consentir, de alguma maneira, se eu néo colaborar; uma educa-
¢do é impossivel, se o sujeito a ser educado nao 1nveste ‘pessoalmente no processo
que o educa. Inversamente, porém, eu sé posso educar-me numa troca com 0s
outros e com o mundo; a educagéo € impossivel, se a crian¢a ndo encontra no
mundo o que lhe permite construir-se. Toda educagdo supde o desejo, como
forca propulsionadora que alimenta o processo. Mas sé hd for¢a de propulsio
porque hé forga de atragdo: o desejo sempre ¢ “desejo de”; a crianga s6 pode
construir-se porque o outro e o mundo sdo humanos e, portanto, desejaveis.

Chega-se & mesma concluséo raciocinando-se a partir dos educadores e
da sociedade que tém o projeto de formar a crianga. Para reproduzir-se, devem
produzir filhos; engendra-los, mas também produzi-los como seus filhos, mem-
bros de uma familia e de uma sociedade num momento da histéria. Essa produ-
¢éio, no entanto, apresenta um cardter particular: a crianga é ao mesmo tempo
a “matéria prima” e o operador imediato do processo, processo que os educado-
res s6 podem conceber e mediar. Pode-se aplicar a educagéo o conceito de “uso
de si mesmo por si mesmo” desenvolvido por Yves Schwartz no que respeita ao

trabalho: “tudo mdlca no estudo dos atos de trabalho que o uso nio é ape- .-

" Dado que a crlanga nasce 1nacabada, deve construir-se e s pode faze lo
de “dentro”, a educacéo é producéo de si préprio. Dado que a crianga s6 pode
construir-se apropriando-se de uma humanidade que lhe é “exterior”, essa pro-
ducio exige a mediacdo do outro. A educagéo néo € subjetivagéo de um ser
que nio seria sujeito; o sujeito estd sempre ai. A educagéo néo € socializagdo
de um ser que nio fosse ja social: o mundo, e com ele a sociedade, j4 estd
sempre presente.

O que ¢ analisado aqui como relagéo funciona como um processo que se
desenvolve no tempo e implica atividades. Para haver atividade, a crianga deve
mobilizar-se. Para que se mobilize, a situagdo deve apresentar um significado
para ela Gostaria de esclarecer esses trés conceitos que a equipe ESCOL com

dade, sentido.

2 Mobilizacdo, atividade, sentido: defini¢éo de conceitos

O conceito de mobilizacdo implica a idéia de movimento. Mobilizar é pér em
movimento; mobilizar-se é por-se em movimento. Para insistir nessa dindmica
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interna € que utilizamos o termo de “mobiliza¢do”, de preferéncia ao de “motiva-
¢do”. A mobilizagdo implica mobilizar-se (“de dentro”), enquanto que a moti-
vagao enfatiza o fato de que se é motivado por alguém ou por algo (“de fora”).
E verdade que, no fim da anlise, esses conceitos convergem: poder-se-ia dizer
que eu me mobilizo para alcangar um objetivo que me motiva e que sou motiva-
do por algo que pode mobilizar-me®. Mas o termo mobiliza¢do tem a vantagem
de insistir sobre a dindmica do movimento.

Para além da idéia de movimento, o conceito de mobilizacdo remete para
outros dois conceitos: o de recursos e o de mobil (entendido como “razdo de
agir”). -

Mobilizar é por recursos em movimento. Mobilizar-se é reunir suas for-
cas, para fazer uso de si préprio como recurso. Nesse sentido, a rnoblhzagao ¢é
a0 mesmo tempo preliminar, relativamente 4 acfo (a mobilizacio néo é a guer-
ra...) e seu primeiro momento (...mas indica a proximidade da entrada na
guerra).

Mobilizar-se, porém, é também engajar—se em uma atividade originada

por mdbiles, porque existem “boas razdes “ para fazé-lo. Interessardo, entao,

os mébiles da mobilizacdo, o que produz a movimentacio, a entrada em ativi-
dade. O préprio mébile nido pode ser definido sendo por referéncia a uma
atividade: a atividade é um conjunto de a¢bes propulsionadas por um mébil e
que visam a uma meta (Leontiev, 1975; Rochex, 1995). Ac¢bes sdo operacoes
implementadas durante a atividade. A meta € o resultado que essas agGes per-
mitem alcancar. O mdbil, que deve ser distinguido da meta, é o desejo que esse
resultado permite satisfazer e que desencadeou a atividade. Assim, um crime é
um conjunto de a¢bes que levam a morte de alguém (resultado dessas agdes).
A meta do crime é livrar-se de alguém que incomoda. O mobil do crime € o
amor, o 4dio, o desejo de ser rico ou poderoso... :

A crianca mobiliza-se, em uma atividade, quando investe nela, quando
faz uso de si mesma como de um recurso, quando é posta em movimento por
mébeis que remetem a um desejo, um sentido, um valor. A atividade possui,
entdo, uma dinimica interna. Ndo se deve esquecer, entretanto, que essa dina-
mica supde uma troca com o mundo, onde a crian¢a encontra metas desejé-
veis, meios de acdo e outros recursos que nio ela mesma.

Por que serd que estamos falando em atividade e, ndo, em trabalho ou
prdtica? Os trés termos sdo, em parte, intercambidveis, mas somente em parte,
pois ndo enfatizam o mesmo. O conceito de trabalho acentua o dispéndio de
energia: etimologicamente, a palavra estd ligada a idéia de tortura’, ou, na

°N. de R.T “Trabalho”: do latim, “tripalium”, instrumento de tortura romano. (cf. CUNHA, Anténio G. da, Diciondrio
etimoldgico nova fronteira da lingua portuguesa, Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 1982 - verbete)
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Biblia, & de castigo; e a idéia de dispéndio de energia volta a ser encontrada no
trabalho do parto ou no uso do termo na fisica. O conceito de prética remete a
uma acdo finalizada e contextualizada, constantemente confrontada com

minivariacSes (Char]otw 19 S 0). Prefenmos falar em atividade, para acentuar a

questdo dos mobiles, isto €, para ressaltar que se trata de uma atividade de um

sujeito. Ndo esquecamos, entretanto, que essa atividade desenvolve-se em um
mundo e que ela supde, pois, “trabalho” e “praticas”.

Por fim, é necessario que eu esclareca o que entendo por sentido, conceito
amplamente utilizado em todas as nossas [da equipe] pesquisas. Trata-se de
uma dificil tarefa; e, € claro, ndo se trata de resolver aqui, em poucas linhas,
uma questdo tdo debatida quanto essa; trata-se, apenas, de mostrar o que
tenho em mente ao utilizar esse conceito.

Auxiliar-me-4 um amgo de Francis Jacques intitulado “De la signifiance”
(1987) Um enunc1ado significante se tiver um sent1do (plano smtanco oda

puder ser entenchdo em uma troca entre interlocutores (plano pragmdtico, o da
comunicabilidade). “Significar é sempre significar algo arespeito do mundo, para
alguém ou com alguém”. Tem “significacdo” o que tem sentido, que diz algo do
mundo e se pode trocar com outros. Que serd o sentido, estritamente dito? E
sempre o sentido de um enunciado, produzido pelas relacbes entre os signos que
o0 constituem, signos esses que tém um valor diferencial em um sistema.

Ao traduzir (muito livremente...) essa andlise, para utilizd-la fora de seu
campo, o da linguagem e da interlocugéo, proporei uma tripla defini¢do: tém
sentido uma palavra, um enunciado, um acontecimento que possam ser postos
em relagdo com outros em um sistema, ou em um conjunto; faz sentido para
um individuo algo que lhe acontece e que tem relagdes com outras coisas de
sua vida, coisas que ele ja pensou, questdes que ele ja se propds. E significante
(ou, aceitando-se essa ampliacdo, tem sentido) o que produz inteligibilidade
sobre algo, o que aclara algo no mundo. E significante (ou, por ampliacio
novamente, tem sentido) o que é comunicavel e pode ser entendido em uma
troca com outros. Em suma, o sentido é produzido por estabelecimento de rela-
cdo, dentro de um sistema, ou nas relagdes com o mundo ou com 0s outros.

Proponho-me, ainda, dando mais um passo a frente, sublinhar que esse
sentido é um sentido para alguém, que € um sujeito. Apoiar-me-ei agora sobre
Leontiev e sua teoria da atividade (Leonuev 1975; Rochex, 1995). Para Leontiey,
o sentido de uma atividade é a relacéio entre sua meta e seu mébil, entre o que
incita a agir e o que orienta a ac¢do, como resultado imediatamente buscado.
Retomemos o exemplo do crime. Que sentido terd matar alguém? Sua morte
(resultado do crime), o fato de livrar-me de quem me incomoda (meta) permi-
tem-me satisfazer o desejo que era o moébil do crime. Nem a meta sozinha, nem
o mobil sozinho me permitem entender o sentido do ato, que se aclara somente se
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eu puser em relagdo essa meta e esse mébil. Introduzindo-se af a idéia de desejo

(que ndo se encontra, exphcxtamente na teoria de | Leonuev) pode se dizer que
fazem sentido um ato um acontecunento 'le sm.lagao que SE inscrevam nesse no :

de desejos que 0 stjeito . ¢. Conforme escreve J. Beillerot, “ndo hd sentido senédo do

desejo” (Beﬂlerot Blanchard Laville, Mosconi et al., 1996)

Conviria no entanto distinguir o sentido enquanto “desejabilidade”, valor
(positivo ou negativo), e o sentido simplesmente ligado a significagdo. Quan-
do eu digo “isso tem realmente um sentido para mim”, estou indicando que
dou importancia a isso, que para mim isso tem um valor (ou, se isso néo tiver
sentido, é porque, como dizem os colegiais, “ndo vale nada”). Mas, quando
digo que “ndo entendo nada”, isso quer dizer simplesmente que o enunciado
ou o acontecimento ndo tém significado. :

Vale precisar também que uma coisa pode fazer sentido para mim sem que’
eu saiba claramente por que, ndo saiba nem sequer que ela faz sentido. Toda a
psicanalise esté ai para mostrar isto: ndo somos transparentes para nés mesmos.

Finalmente, vale destacar que a questdo do sentido ndo est4 resolvida de
uma vez por todas. Algo pode adquirir sentido, perder seu sentido, mudar de
sentido®, pois o préprio sujeito evolui, por sua dindmica prdépria e por seu
confronto com os outros e o mundo.

O sujeito cuja relagdo com o saber estudamos néo é, portanto, nem uma
misteriosa entidade substancial definida pela Razfo, a Liberdade ou o Desejo,
nem um sujeito encerrado em uma inapreensivel intimidade, nem um sucedaneo
de sujeito construldo  por interioriza¢do do social em um psiquismo de ficgéo,
mas, sim, um ser humano levado pelo desejo e aberto para um mundo social no
qual ele ocupa uma posigdo e do qual é elemento ativo. Esse sujeito pode ser
analisado de modo rigoroso: constitui-se através de processos psiquicos e sociais
que podem ser anahsados deﬁne -se Com um conjunto de relacbes (consigo, com
0S oUtTOS € COm 0 mundo) quep pode ser conceltualmente mventanado e aruculado

Notas

1. Kant, Réflexions sur 'éducation. O manuscrito foi estabelecido a partir de aulas dadas por Kant entre
1776 e 1787. Cito a edigdo publicada em 1966 por Vrin. Cito Fichte a partir de uma nota de Alexis

2. Aidéia de premamndade do homem est4 no centro do pensamento de Wallon e Lacan.:Este escreve:
“Nio se deve hesitar em reconhecer na primeira idade uma deficiéncia bloldglca positiva; e em consi-
derar o homem como um animal de nascimento prematuro” (citado por Ogilvie, 1987).

3. Esse outro, na verdade, quando ndo reduzido a figura da alteridade, é plural: a crianga nasce entre outros
homens; e nasce de uma mulher e de um homem, situagdo essa que tera de enfrentar no tridngulo edipiano.

4. Esse desejo é desejo do outro. E também, em uma perspectiva hegeliana, desejo de ser reconhecido

pelo outro enquanto sujeito (e desejado por ele). Finalmente, em uma perspectiva girardiana, por



