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O professor como intelectual:
cultura e dependéncia

Qctavio lanni **

Creio que podemos, hoje, ter a oportunidade de
discutir o problema do professor universitirio e, por
implicagdo, do professor de outros niveis, -numa con-
juntura em que a Universidade volta a ser discutida. E
num momento em que essa discussao se processa de
um modo amplo, sistemético e envolvendo vérios seto-
res da sociedade e do governo, na busca de alguma.
modificagdo ou reforma. Sem divida, o fato de todos

" os setores da sociedade brasileira estarem colocando

em questdo as fungdes da Universidade, e os problemas
do ensino em geral, é um desafio a ser levado em conta
nesta nossa reflexdo. Dentré os temas cldssicos, cuja
discussdo tem sido retomada, figura além da questdo
educacional, a questao agraria. Seguramente, haverd
outros debates, mais ou menos fundamentais sobre a
sociedade brasileira, que apésar de, as vezes, parece-
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rem uma reincidéncia ou retomadas um pouco sem no-
vidade sdo debates essenciais, porque dizem respeito
a perguntas do género: “Afinal quem somos?” Que
nag@o € essa? Qual é a nagdo que estd em causa? De
quem € essa nagao? Serd que a nagao s tem essa fisio-
nomia? E estd condenada a ter esse jeito, ou serd que
¢ possivel modificar a cara deste Pais?” E os vérios
setores da sociedade, ao discutir questées — do ensi-
no, agraria, habitacional, das empresas estrangeiras, da
presenga do militar na politica e assim por diante -—,
comegam a dizer que ndo aceitam a nagdo que estd af
€ querem outra nag¢do € outra organizagdo social. Isto,
evidentemente, traz consigo as implicagGes, mais ou
menos 6bvias, de que uma outra nagdo impde uma ou-
tra sociedade e um outro Estado, uma outra forma de
organizagao do governo. E um debate que agora estd
apenas se esbogando, mas que ganhard dinamismo, com
0 tempo. Assim serd posswel que anélises sobre o papel
do professor universitrio, a questdo da cultura e da
Universidade fagam p?)rte desse movimento mais geral

Para situar um pouco melhor a questdo do profes-
sor, parece de algum interesse indagar: que universi-
dade € essa com & qual nés nos defrontamos? Por que
hd um impasse? E umia ilusdo imaginar que hé algum
momento determinado na vida, seja do individuo, seja
da sociedade, em que-ndo haja dilemas. Ao contririo,
sempre ha dilemas, sempre hi inquietagdes e paréce
até que é muito bom que haja inquietagGes, dilemas,
afligoes e contrarxedades isto faz parte da vida, tafito
do individuo quanto do grupo. H4 um 1mpasse na Uni-
versidade, hoje, e eu pessoalmente ndo sei muito bem
em que consiste. Por vezes, vivendo na Universidade,
trabalhando e discutindo, sinto que ndo é facil diagnos-
ticar os impasses que constituem o dilema universita-
rio. Penso que um aspecto importante desse dilema, um
aspecto, apenas, diz respeito ao fato de que essa Uni-
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versidade com a qual nos defrontamos — que estamos
vivendo e imaginamos poder ser alterada — é uma
Universidade fortemente influenciada por uma nova

-organizagdo da sociedade nacional.

Nessa nova organizagdo, o capital industrial, o
grande capital, tomou conta da sociedade numa escala
supreendente, invadindo véarios momentos e setores da
vida do pais. Inclusive, invadiu as casas e a vida pri-
vada das pessoas. Esse monopdlio, esse predominio do
capital em grande escala transnacional tomou conta
do estado e influenciou amplamente a cultura latu
sensu e a propria Universidade. A reforma universi-
taria, na base dos acordos MEC-USAID e posta em
pratica pelos militares e por vérios educadores que
colaboraram, a despeito do discurso ou da linguagem,
ajustou a Universidade as exigéncias do grande capi-
talismo nacional e internacional. Procurou organizar
o trabalho universitdrio segundo as exigéncias da gran-
de empresa publica e privada. Roberto Campos, no ini-
cio da ditadura militar, dizia nao caber a Universida-
de, num pais subdesenvolvido como o Brasil, o dedi-
car-se a pesqulsa original, o dedicar-se a uma atividade
intelectual mais criativa, porque isso os paises mais
desenvolvidos — e ele pensava evidentemente nos
Estados Unidos — fazem trangiiilamente. E ndo ha por-
que os paises dependentes, subdesenvolvidos ou o que
seja, isto é, o Brasil, se dedicarem e gastarem recursos
numa atividade cientifica original, filoséfica, artistica,
quando nos paises mais desenvolvidos, seja na Europa
ou Estados Unidos, isso é feito normalmente. Ele pre-
conizava tais idéias e foi um dos inspiradores da refor-
ma do ensino, ao articular, por exemplo, as equipes;
isso influenciou decisivamente a organizagdo da Uni-
versidade.

Desse modo, um dos 1mpasses em que nos encon-
tramos resulta do fato de que, hoje, hd uma Universi-
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dade que ja se estruturou, segundo as exigéncias do
grande capital, das grandes organizagdes e que quer
preparar “técnicos competentes”, profissionais adestra-
dos que saibam ler as receitas, os diagramas, os mapas
e sabem cumpri-los; uma categoria de alto nivel, de
certo modo, mas uma categoria que os americanos cos-
tumam chamar de yes-man, pessoas que cumprem
bem, competentemente, as tarefas que lhes sdo atribui-
das. Na verdade, havia uma outra universidade que,
até 64, era uma universidade com outra conotagdo,
com outro espirito. Era uma universidade que tinha
um compromisso politico e fortes inquietagdes intelec-
tuais. Por razdes que talvez ndo sejam faceis locali-
zar, era uma universidade que recebia do ambiente
internacional contribui¢Ses as mais diversas, e isso pro-
piciava um debate intenso de cunho filoséfico, cienti-
fico e artistico, que, bem ou mal, tinha a ver com uma
outra concepgdo de tniversidade. Creio que estamos
vivendo um impasse ligado a sobrevivéncia do “bom”
e do “ruim”, pois acho que ainda resta muito de bom
da universidade pré-existente, que recebeu e ainda re-
cebe influxos de ambito internacional. E bom que se
ressalte que a universidade européia continua com itm
compromisso humanistico, bem como algumas univer-
sidades latino-americanas. Mesmo, nos Estados Unidos,
hd um compromisso desse tipo, um compromisso criti-
co. Todos nés somos vitimas da ditadura militar, numa
escala que ainda nao avaliamos. Temos que rever o de-
sastre cultural e politico que foi e que tem sido a
ditadura militar.

A formag@o do professor universitdrio, portanto,
defronta-se com esta realidade: a despeito da sobrevi-
véncia, da persisténcia, da reiteracao de propostas bas-
tante abertas e avangadas, seja nessa ou naquela dire-
¢ao, na verdade, a estruturagdo da Universidade induz
a um certo tipo de profissionalizagdo. Acho que, no
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nivel da formagdo do professor, hd coisas que valem a
pena ser sublinhadas. Quer dizer, como o didlogo com
a Universidade estrangeira e como o debate intelectual
internacional n@o estdao totalmente fechados, e agora
reabrem-se em escala crescente, nao ha ddvida de que
o ambiente universitério volta a receber contribui¢des
e desafios, os mais diversos.

E preciso ressaltar que hd modismos vinculados a
inddstria cultural. Vocés sabem que hd uma inddstria
cultural centrada em Paris e que na Universidade hé
uma “badalacdo” da cultura francesa e uma énfase em
sua producdo intelectual, por exemplo, no campo das
Ciéncias Humanas e, também, no campo da Filosofia.
Parece que toda a Filosofia, de vez em quando, vem
de Paris. E estranho isso. Serd que, em Berlim, em
Londres, nao se faz Filosofia? Serd que, em Nova
Iorque, em Moscou, em Pequim, nao se faz Filosofia?
E claro que se faz, mas hd um qué de"colonialismo
cultural que persiste e subsiste no quadro da cultura
nacional. Ndo que essas contribui¢des ndo sejam fre-
glientemente muito boas, em geral sdo de alto nivel,
desafios indiscutiveis, mas ha ainda remanescentes, por
assim dizer, colonialistas. Lembrando o que eu disse
a um colega que ¢ filésofo: — “Escute, por que vocé
nao sededica, alguma vez, a cultura brasileira? A filo-
sofia brasileira, & cultura latino-americana, & filosofia
latina?” Ele torceu o nariz e respondeu o seguinte:
“QOs grandes problemas da Filosofia estdo na Europa,
estdo em Paris”’. Disse isto um pouco irdnico, mas con-
victo. Este didlogo nos d4 uma medida do que € o colo-
nialismo cultural que subsiste no ambiente intelectual
brasileiro. Isto existe nas Ciéncias Sociais, nas Artes.
Existem ondas, modas muito fortes, que sao industria-
lizadas, e penso que ndo se deve resistir a isso. A ver-
dadeira vida universitéria, o verdadeiro trabalho inte-
lectual é aberto e aceita inclusive tais desafios, mas
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trata-se de assumir e compreender que hé outras con-
tribuigGes.

Um exemplo daquilo que afirmamos é dado pelo
trabalho no campo das Ciéncias Sociais nos Estados
Unidos. Algumas das mais contundentes criticas a pré-
pria Sociologia norte-americana sdo feitas dentro dos
Estados Unidos mesmo, e nés ndao tomamos conheci-
mento. Freqiientemente, pensamos que a critica est4 em
Paris, mas nao é verdade. Muito da critica da Sociolo-
gia norte-americana estd nos Estados Unidos, € eu ima-
gino que isso seja verdadeiro para a Economia, para a
Filosofia e assim por diante. Acho que hd um problema
sério relativo a formagao do professor ou de um inte-
lectual na vida universitéria nacional: é preciso melho-
rar o didlogo internacional com a Universidade. Nas
diferentes universidades, nas diferentes sociedades,
inclusive nas socialistas, problemas fundamentais sdo
postos, desafios sao criados na Literatura, nas Artes,
na Filosofia, nas Ciéncias Sociais e nas Ciéncias ém
geral, que deveridm s¢r melhor conhecidos e divulga-
dos, para que o nosso intelectual se formasse no melhor
nivel e da forma mais aberta.

Creio que existe, no ambiente universitdrio — sé
para sistematizar —, basicamente, quatro tendéncias.
H4 uma tendéncia nitidamente colonialista, no sentido
do trabalho de intelectuais que adotam certos padri-
nhos, certos centros ¢ ficam nessa atitude de modo
exagerado e pouco criativo. H4 uma tendéncia nacio-
nalista, que também € muito ruim. A ndo ser em certos
movimentos da luta politica, o nacionalismo e o patrio-
tismo sdo secunddrios. e discutiveis e com freqiiéncia
prejudiciais bloqueando ou limitando a capacidade de
pensar. O intelectual brasileiro e o povo brasileiro de-
pendem de um didlogo aberto com as diferentes socie-
dades e suas contribuigSes. Além destas duas tendén-
cias, uma colonialista e uma nacionalista, h4 mais duas
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outras. H4 um cosmopolitismo, que consiste em traba-
lhar principalmente aquilo que é a tltima moda ou a
tltima novidade. Esta se apresenta como cosmopolitis-
mo, pinga aqui e acold mas ndo busca questionar as
contribuigdes, em face de alguns temas que podem ser
importantes, com relagdo aos desafios de uma socie-
dade como a.brasileira, como a latino-americana. Ha
uma énfase naquilo que é externo, naquilo que € inter-
nacional, como se fosse um valor em si, como se 0 que
vem em inglés, alem@o, ou francés, fosse, por si s6 e
por definigdo, fundamental. Uma quarta posi¢@o seria
a internacionalista, uma posi¢ao que compreende, criti-
camente, a produgdo nacional e internacional, e, n@o
tendo compromisso com o nacionalismo ou com o colo-
nialismo, abre-se as vérias correntes. Mas se abre cri-
ticamente e ndo adota a incorporagdo destas ou da-
quelas contribuigdes, porque sdo a tltima novidade.
Incorpora, criticamente, e busca trabalhar segundo
problemas fundamentais. Isto pode ser facilmente ilus-

trado no caso das Ciéncias Sociais. E evidente o con-.

trabando que vem, com a indu¢do quantitativa preco-
nizada pela Sociologia americana. E um grande con-
trabando de temas e de uma maneira de lidar com a
realidade social. Isso &s vezes nos escapa, € pensamos
que a indugdo quantitativa é um momento légico da
metodologia da pesquisa €, portanto, ndo hd o que
discutir. Mas, a maneira pela qual a indugdo quantita-
tiva tem sido trabalhada, na Sociologia norte-america-
na, fregiientemente induz a um certo tipo de compreen-
sdo da realidade e, as vezes, induz a certos temas. Isso
sem esquecer que a indugdo quantitativa implica uma
certa epistemologia. Nesse sentido é que se faz neces-
sdrio desenvolver uma atitude internacionalista, uma
reflexdo critica que n@o se ponha nunca como colonial,
como “sim-senhor” em face do outro, mas que pro-
cure reagir, criticamente, diante das contribuig3es.
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Se me perguntassem qual é a melhor maneira de
formar um professor, por exemplo, nas Ciéncias So-
ciais, eu repetiria algo que é mais ou menos cléssico,
isto €, que ¢ mediante o estudo das obras fundamen-
tais, cldssicas e modernas. No caso das Ciéncias Sociais:
Sociologia, Antropologia, Politica, Economia (os eco-
nomistas, as vezes, ndao gostam de ser classificados
como cientistas sociais, mas eu vou tomar esta liber-
dade), Histdria, Psicologia e Geografia; neste caso, na
Universidade, estamos sendo vitimas de uma profusio,
de uma avalanche de matéria de segunda classe — de
manuais, introdugdes, intérpretes e comentaristas. Os
nossos estudantes, as vezes, atravessam um curso de
quatro ou cinco anos e entram na pés-graduagdo sem
um contato direto com obras cléssicas. Isso ndo é uma
prética entre os fildsofos e eu conhego um pouco os
meus colegas que trabalham em Filosofia. Os filésofos
trabalham mais diretamente as obras fundamentais.
Isso € muito born, ¢ altamente produtivo do pontd de
vista intelectual. Nas Ciéncias Sociais, freqiientemente,
trabalha-se de modo excessivo o comentarista, o intér-
prete, a introdugdo, ¢ manual, etc. Cria-se a ilusic de
que a pessoa estd aprendendo Sociologia ou Economia
e, na verdade, estd, dpenas, se informando sobre, éstd
adquirindo uma cultura geral sobre, mas ndo estd se
apropriando daquilo que é especifico no pensamento
deste ou daquele autor, ou de uma certa proposta ted-
rica. Eu diria que, quanto a formagdo do professor,
¢ fundamental regressarmos aos cl4ssicos e modernos
fundamentais e, de n'\ovo, sem preconceitos. Vocés: so-
frem, a minha gera¢do sofreu numa certa escala, e
eu noto que isto ¢ mais ou menos freqiiente nos pafses
latino-americanos, uma excessiva politizagdo na sala
de aula. Posso dizer isso com certa tranqiiilidade. Alu-
nos e professores sao induzidos a classificar os autores
€ as obras. Isso € péssimo, nao tem cabimento. Uma
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boa atitude intelectual consiste em se abrir as vérias
obras, as varias correntes, as varias propostas, mesmo
porque em todas as obras cléssicas e modernas funda-
mentais hi contribui¢Ges notaveis, e € uma pena que
alunos e professores sejam induzidos a menosprezar
uma certa obra ou autor, porque lhe atribuem compro-
missos ' politicos, com os quais ndo se concorda. Essa
¢ uma atitude que deve ser superada imediatamente.

O trabalho intelectual, nos diferentes campos, e
eu repito, nas Artes, na Filosofia, nas Ciéncias Sociais,
deve ser desenvolvido com o méximo de iseng@o. Por
vezes, um autor que a gente pode ter muita dificuldade
para aceitar, porque n@o corresponde a manei.ra pela
qual pensamos a realidade, é um autor que cria desa-
fios fecundissimos para a nossa produgdo. Pode ser
que ele tenha lidado com problemas que nenhum outro
lidou. Por vérias razdes, é inegdvel que o trabalho de
formacdo do professor tem que se desenvolver da for-
ma mais aberta, e é importante recuperarmos um tra-
balho universitario dentro da sala de aula, nos labora-

térios, nos semindrios, nas pesquisas, isentos dessa’

excessiva politizagdo. E sem inocéncia, porque também
ndo vamos cair no exagero de acreditar que o pensa-
mento filoséfico ou cientifico s€jam inocentes, ou que
as diversas produgdes intelectuais possam sé-lo, no sen-
tido de que elas ndo entram no jogo da vida e da
politica.

Aliés, vale questionar quem € o professor univer-
sitario? E um intelectual que vai desempenhar ativi-
dades de docéncia e ser professor em diferentes situa-
¢oes, em diferentes ambientes,'em escolas pﬁblicas €
privadas. Pode ser um cientista, um pesquisador ou
um técnico. No caso das Ciéncias Sociais, abriu-se um
mercado fantdstico para Conselhos, Conselheiros, Con-
sultores, Assessores, etc., devido & incorporac@o do tra-
balho intelectual em Ciéncias Sociais pelas grandes
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organizagGes. H4, também, um mercado para politicos
e idedlogos. A Universidade de Sio Paulo, por exem-
plo, tem sido prédiga na produgdo de politicos-idedlo-
gos. Produziu alguns para a ditadura militar e produz
alguns para a abertura democritica. Isso é um dado
da situacdo, tem-se que pensar sobre isso. O Ministro
da Justica do AI-5 era da USP e foi ele que redigiu o
AlL-5. Ele, sofrego, sabujo, se apressou em redigir o
AI-5 para que os militares pudessem ensina-lo. Profes-
sor universitdrio da USP. Quer dizer, ¢ importante
assumir isso: que, em se formando na Universidade e
entrando na vida, “caindo na vida”, como se diz na

giria, o professor é um intelectual que entra no jogo

das forgas sociais. Entra no jogo do poder e, é claro,
enfrenta desafios que ndo devem ser menosprezados.
Sao dados da realidade que precisam ser pensados. Eu
diria que, a rigor, o professor é um intelectual que pre-
cisa assumir-se como um intelectual produtivo. Pode
até mesmo ser produtivo, nos termos mais estritos da
palavra, no sentido de ser induzido a engajar-se numa
empresa Ou numa Organizagdo, na qual vai ajudar a
produgdo do capital, a produgdo do lucro. Ndo nos
iludamos, pois, muitos de nés, professores em escolas
privadas, somos trabalhadores produtivos, no sentido
capitalista do termo. Somos trabalhadores que produ-
zimos lucro, para usar uma palavra mais geral, mais
conhecida, ou entdo “mais-valia”, se quiserem. Um pro-
fessor que trabalha huma escola privada é um trabalha-
dor produtivo, e isso ndo é um acidente, nio é uma
coisa secundéria, é uma determinag@o essencial no seu
trabalho. Deixando de lado.o problema de que ele
produz lucro ou “mais-valia”, o produzir algo exce-
dente, que entra no circuito do capital nessa 4drea, é
algo que interfere decisivamente na maneira pela qual
ele trabalha como intelectual. A infelicidade, a inquie-
tacdo, a anglstia que alguns professores sentem, em
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certas escolas privadas, tém a ver com essa determina- .

¢do, pois o professor enquanto intelectual é, freqiien-
temente, intelectual orgéanico.

H4 quem pense que intelectual orgén‘ico é §6 aque-
le que estd no partido, sé aquele que estd no sindicato
ou o que estd no Congresso. Nao s6 esse € mte}ectual
organico, mas a maioria, sendo todos, somos intelec-
tuais orgdnicos, na medida em que o t.rabalho que se
realiza, as idéias, os valores,. as idegls em questdo,
entram na maquina da sociedade, no jogo das classes
sociais, na producdo do discurso dessa ou d.aquela
classe e, mais freqiientemente, na produgéo do d}scurso
do poder. Nesse sentido, em grande parte, os intelec-
tuais que estdo nas atividades de' docenc_la e de pes-
quisa e, mesmo em atividades técmcas,. estdo, por assim
dizer, determinados pela condigao de mtelec~tuals orga-
nicos, no sentido de que entram na prgdugao culttiral
ou na reprodugd@o cultural de valores, 1dﬁaxs,. padrdes,
conceitos, metéforas, imagens, propostas, projetos, pla-
nos, visdes do mundo, que entram na maquina <.ia so-
ciedade e fazem parte do jogo das forgais sociais em
luta, no dmbito da sociedadq, com \rela.g:ao a reforma
agréria, habitacional, univet:sxgarla, a ditadura, demo-
cracia, ao capitalismo e socialismo.
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